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Пояснювальна записка 

Актуальність:  

В наш час абсолютною цінністю особистісно-орієнтованої 

освіти є дитина.  

Найбільше протиріччя, яке виникає в сучасній освіті, те, що 

учням вже не цікаво лише відтворювати почуте, а сучасна школа 

пропонує їм в більшості репродуктивні методи навчання. 

Спостерігаючи за сучасними школярами, ми бачимо скільки 

часу вони витрачають коло комп’ютера, якщо їх зацікавила та чи 

інша інформація. І це не потребує від дорослих ніяких зусиль в плані 

нагадування зробити щось. Пошук може займати різний проміжок 

часу, але після отримання потрібної інформації обов’язковим є 

задоволення. 

Вибухове зростання знань і пов'язана з ним швидка зміна 

технологій вимагають орієнтувати освіту на ще не досягнутий 

сьогодні рівень розвитку науки і техніки. Оскільки передати знання 

про ще невідкриті явища природи або навчити конструювати і 

використовувати ще неіснуючу техніку неможливо, тож сучасному 

вчителю залишається єдиний шлях - сформувати пошуковий стиль 

мислення, прищепити інтерес і смак до пізнання і дослідження, 

розвинути здатність бачити і цінувати красу доказового міркування, 

навчити загальним закономірностям майбутньої діяльності, озброїти 

методами оволодіння і синтезу нових знань, створити широкий 

кругозір. 

Викладанню у школі ніколи не «наздогнати» ні науку, ні зміни у 

житті, якщо воно піде шляхом механічного нанизування на піраміду 

програм все нових і нових фактів і відкриттів. Необхідний інший 

принцип, і він зводиться до того, щоб заново осмислити критерії 

відбору змісту освіти і перейти до інноваційних методів навчання. 

Мета творчої майстерні: сформувати ключові компетентності 

вчителів, необхідні для пошуку креативних підходів у викладанні 

математики, організації проблемно-пошукової діяльності учнів на 

уроках задля розвитку активності і самостійності учнів, творчої 

самореалізації особистості. 

Завдання: 

Систематизувати знання щодо:  

- можливостей використання проблемно-пошукової 

діяльності учнів при вивченні математики; 
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- методів і прийомів розвитку самостійності та активності 

учнів. 

Сформувати вміння (навички): 

- застосовувати проблемно-пошуковий метод діяльності учнів 

на окремих уроках з метою виявлення та розвитку 

зацікавленості учнів під час викладання та засвоєння 

фундаментальних питань математики; 

- створення вчителем проблемних ситуацій, активне їх 

обговорення. 

Розвинути установки до:  

- творчого підходу у виборі методів навчання; 

- креативності та створення власної педагогічної системи; 

- самовдосконалення всіх учасників процесу; 

- творчої активності учнів, 

- формування пізнавальної самостійної діяльності учня та 

розвитку його творчих здібностей. 

Очікувані навчальні результати: 
Знання: 

• загальних та спеціальних функцій проблемно-пошукової 

діяльності, 

• методів та прийомів проблемно-пошукового навчання, 

• можливостей використання у навчальному процесі 

прийомів розвитку активності і самостійності учнів. 

Уміння: 

• застосовувати теоретичні знання для вдосконалення 

власного педагогічного досвіду; 

• створювати на будь-якому етапі уроку проблемну 

ситуацію; 

• створювати систему уроків з проблемно-пошуковою 

діяльністю учнів. 

Установки до: 

• самовдосконалення, 

• креативності, 

• постійної творчості у використанні проблемно-пошукової 

діяльності при вивченні математики. 

Набуття досвіду: 

• у створенні проблемних ситуацій на уроках, 

• у створенні своєї системи уроків з використанням 

проблемно-пошукового навчання, 
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• в усвідомленні необхідності та ефективності використання 

технології проблемного навчання. 

 

Навчальна стратегія творчої майстерні: 

Реалізація завдань для досягнення результатів творчої майстерні 

здійснюється шляхом: 

• усвідомлення необхідності і ефективності використання 

технології проблемного навчання, 

• сприйняття слухачами лекційного матеріалу з даної теми, 

• активної участі слухачів у створенні проблемних ситуацій 

під час роботи в групах, 

• обмін досвідом, 

• участь у завершальній  рефлексії. 

ТЕМАТИЧНИЙ ПЛАН 

 

ТЕМА 1. Сутність проблемного навчання та необхідність 

його впровадження в школу. 

1.1 Активізація учасників творчої майстерні (прийом КЛАСТЕР) 

1.2 Проблемне навчання 

1.3 Проблемна ситуація 

1.4 Проблема 

1.5 Переваги та недоліки проблемного навчання 

ТЕМА 2. Створення проблемних ситуацій на уроках. 

2.1 Загальні положення про проблемні ситуації на уроках 

2.2 Основні етапи проблемного уроку  

2.3 Рекомендації щодо створення проблемних ситуацій на уроці.  

2.4 Види проблемного уроку  

 

ТЕМА 3. Круглий стіл – обмін досвідом 

3.1 Приклади створення проблемних ситуацій 

3.2 Практикум з моделювання проблемних ситуацій на уроці 

математики за темами: 

3.3 Завершальний етап роботи: рефлексія. 
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РОЗПОДІЛ НАВЧАЛЬНИХ ГОДИН 

 

 

Лекції, 

вивчення 

теорії, 

год. 

Практ. 

заняття, 

год. 

Семінар. 

заняття, 

год. 

Тести, 

год. 

Всього, 

ауд. год. 

Самост. 

робота, 

год. 

Вступ   0,5   0,5  

ТЕМА 1. Сутність 

проблемного 

навчання та 

необхідність його 

впровадження в 

школу. 

1,5    1,5 2 

ТЕМА 2. Створення 

проблемних 

ситуацій на уроках. 

0,5 0,5 1  2 2 

ТЕМА 3. Круглий 

стіл – обмін 

досвідом 

 1,5 0,5  2 2 

Всього, год. 2 2,5 1,5  6 6 

 

Форми контролю 

Навчальні результати слухачів творчої майстерні оцінюються на 

основі: 

• участі у семінарських  та практичних заняттях, 

• проведення підсумкового контрольного тестування до теми 

творчої майстерності. 

 

ГРАФІК  НАВЧАЛЬНОГО  ПРОЦЕСУ 

Вид навчальної 

діяльності 
Тема 

Час  

проведення, 

год. 

Макс. 

оцін. 

Вступ до курсу 

Організаційна 

частина 

Презентація модуля, знайомство, 

правила взаємодії 

0,5  

ТЕМА 1. Сутність проблемного навчання та необхідність його 

впровадження в школу. 

Практичне 

заняття 

1.1 Активізація учасників 

творчої майстерності ( прийом 

КЛАСТЕР) 

0,3  



7 

 

Лекція  1.2 Проблемне навчання 0,3  

Лекція 1.3 Проблемна ситуація 0,3  

Лекція 1.4 Проблема 0,3  

Лекція 1.5 Переваги та недоліки 

проблемного навчання 

0,3  

ТЕМА 2. Створення проблемних ситуацій на уроках. 

Лекція 2.1 Загальні положення про 

проблемні ситуації на уроках 

0,5  

Лекція 2.2 Основні етапи проблемного 

уроку  

0,5  

Практичне 

заняття 
2.3 Рекомендації щодо створення 

проблемних ситуацій на уроці.  

0,5  

Практичне 

заняття 2.4 Види проблемного уроку  
0,5  

ТЕМА 3. Круглий стіл – обмін досвідом 

Семінарське 

заняття 
3.1 Приклади створення 

проблемних ситуацій 

0,5  

Практичне 

заняття 

3.2 Практикум з моделювання 

проблемних ситуацій на уроці 

математики за темами: 

0,8  

Практичне 

заняття 
3.3 Завершальний етап роботи: 

рефлексія. 

0,2  

 

ТЕМА 1. Сутність проблемного навчання та необхідність 

його впровадження в школу. 

1.1 Активізація учасників творчої майстерності (прийом 

КЛАСТЕР) 

1.2 Проблемне навчання 

1.3 Проблемна ситуація 

1.4 Проблема 

1.5 Переваги та недоліки проблемного навчання 

 

Мета теми 1.  

 Поглибити знання вчителів про проблемно-пошукову діяльність 

учнів при вивченні математики, проблемне навчання, проблемну 

ситуацію. 
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 Розглянути переваги та недоліки проблемного навчання 

Завдання теми 1:  

 Систематизувати знання щодо:  

- проблемного навчання;  

- створення проблемної ситуації;  

- організації проблемно-пошукової діяльності учнів при 

вивченні математики. 

Сформувати вміння (навички):  

- використовувати проблемно-пошуковий метод діяльності 

учнів на окремих уроках з метою виявлення та розвитку 

зацікавленості учнів під час засвоєння математики; 

- застосовувати теоретичні знання про проблемно-

пошуковий метод діяльності учнів для вдосконалення 

власного педагогічного досвіду; 

- використовувати проблемно-пошукову діяльність на 

уроках для розвитку активності і самостійності учнів. 

Розвинути установки до: 

- творчого підходу у виборі методів навчання; 

- самовдосконалення всіх учасників процесу; 

- творчої активності учнів; 

- формування пізнавальної самостійної діяльності учня і 

розвитку його творчих здібностей. 

Сприяти набуттю досвіду: 

- у створенні проблемних ситуацій на уроках; 

- в усвідомленні необхідності і ефективності використання 

технології проблемного навчання; 

- розвитку активності та самостійності учнів. 

Очікувані навчальні результати теми 1: 
Знання: 

- історії виникнення проблемно-пошукової діяльності в 

освіті; 

- загальних та спеціальних функцій проблемно-пошукової 

діяльності; 

- методів проблемно-пошукового навчання; 

- типів та ознак проблемної ситуації. 

Уміння: 

- розрізняти поняття «проблемне навчання», «проблемний 

урок», «проблемна ситуація»; 
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- створювати на будь-якому етапі уроку проблемну 

ситуацію; 

- використовувати проблемно-пошукову діяльність учнів для 

розвитку активності та самостійності учнів. 

Установки до: 

- самовдосконалення, 

- креативності, 

- постійної творчості у використанні проблемно-пошукової 

діяльності при вивченні математики. 

Набуття досвіду: 

- у створенні проблемних ситуацій на уроках, 

- у створенні своєї системи уроків з використанням 

проблемно-пошукового навчання, 

- в усвідомленні необхідності та ефективності використання 

технології проблемного навчання. 

 

ХІД ЗАНЯТТЯ 

Тема 1. Сутність проблемного навчання та необхідність його 

впровадження в школу. 

 

1.1 Активізація учасників творчої майстерності ( прийом 

КЛАСТЕР) 

Почнемо ми з вами нашу майстерню з творчої роботи. 

Хочу запропонувати вам такий прийом, як кластер. (Слухачі 

діляться на групи, ім роздаються пам’ятки, аркуші паперу) 

 
Пам'ятка для учасників майстерні 
Прийом КЛАСТЕР 

Кластер - це спосіб графічної організації матеріалу, що дозволяє 

зробити наочними ті розумові процеси, які відбуваються при зануренні в ту чи 

іншу тему. Іноді такий спосіб називають «наочним мозковим штурмом». 

Послідовність дій проста і логічна: 

1. Посередині чистого аркуша (класної дошки) написати ключове слово 

або речення, яке є «серцем» ідеї, теми. 

2. Навколо «накидати» слова або пропозиції, що виражають ідеї, факти, 

образи, відповідні для даної теми. (Модель «планети і її супутники») 

3. Слова, що з'явилися з'єднуються прямими лініями з ключовим 

поняттям. У кожного з «супутників» у свою чергу теж з'являються 

«супутники», встановлюються нові логічні зв'язки. 

У підсумку виходить структура, яка графічно відображає наші роздуми, 
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визначає інформаційне поле даної теми. 

 

У роботі над кластерами необхідно дотримуватися таких правил: 
 Не боятися записувати все, що приходить у голову. Дати волю уяві та 

інтуїції. 

 Продовжувати роботу, поки не скінчиться час або ідеї не вичерпаються. 

 - Постаратися побудувати якомога більше зв'язків. Не слідувати за 

заздалегідь визначеним планом. 

Пропоную посередині написати слова «проблемне навчання» і 

далі діяти за пам’яткою.(10 хвилин) 

Презентація роботи груп. 

1.2 Проблемне навчання 

У сучасну епоху швидкого накопичення знань і швидкого 

старіння частини їх, в епоху швидких змін на виробництві, у всьому 

навколишньому житті недостатньо отриманих в школі знань для того, 

щоб все життя повноцінно виконувати свої ділові і цивільні функції. 

Кожному необхідно займатися самоосвітою, тобто набувати нові 

знання по мірі їх появи в сфері його діяльності та для розширення 

загального кругозору. Але й цього мало. Для того, щоб зі знанням 

справи вміти розбиратися в мінливому навколишньому житті, треба 

навчитися вирішувати виникаючі проблеми, застосовуючи для цього 

вже наявні знання та вміння. Колишні методи не забезпечували і не 

могли забезпечити розвиток тих психічних властивостей, тих рис 

творчої діяльності, без яких розв’язання нових проблем неможливо. 

Цій меті служить проблемне навчання, покликане створити простір 

для розвитку творчого мислення у всіх учнів. 

Біля витоків проблемного навчання стояли найвидатніші 

педагоги минулого Я. А. Каменський, Ж.-Ж. Руссо, І. Г. Песталоцці, 

Ф.А. Дистервег, К. Д. Ушинський та ін 

Ідеї проблемного навчання одержали широке інтенсивне 

поширення та розвиток в освітній практиці в XX сторіччі. 

Ми часто чуємо слова: «проблемне навчання», «проблемний 

урок», «проблемна ситуація», але вчителі побоюються проводити 

уроки подібно типу, не володіють методикою, плутають ключові 

моменти: за проблемне питання видається навчальне, творчі завдання 

представляються як гіпотези, питання ототожнюються з проблемами.  

Основна відмінність між проблемним і традиційним навчанням, 

на мою думку, є в двох моментах: вони розрізняються за метою і 

принципами організації педагогічного процесу. 
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Мета проблемного навчання не тільки засвоєння результатів 

наукового пізнання, системи знань, але і самого процесу отримання 

цих результатів, формування пізнавальної самостійної діяльності 

учня і розвитку його творчих здібностей. 

Мета традиційного типу навчання - засвоєння результатів 

наукового пізнання, озброєння учнів знаннями основ наук, 

прищеплення їм відповідних умінь і навичок. 

Сама ідея проблемного навчання в педагогічній теорії не нова і в 

несистематичній формі зустрічалася і зустрічається у практиці 

навчання нерідко. Але вся справа в тому, що застосування, навіть 

часте, в навчальному процесі методу постановки проблем учителем 

не може забезпечити виконання проблемним навчанням його 

функцій. 

Сьогодні під проблемним навчанням (технологією 

проблемного навчання) розуміється така організація навчального 

процесу, яка передбачає створення у свідомості учнів під 

керівництвом учителя проблемних ситуацій та організацію активної 

самостійної діяльності учнів по їх вирішенню, в результаті чого і 

відбувається творче оволодіння знаннями, вміннями, навичками і 

розвиток розумових здібностей. Засноване таке навчання на 

теоретичних положеннях американського філософа, психолога, 

педагога Дж. Дьюї (1859-1952).  

Умовами успішності навчання він вважав 3 компоненти:  

• проблематизацію навчального матеріалу (знання діти 

краще засвоюють від подиву і цікавості), 

• активність дитини (знання повинні засвоюватися з 

"апетитом"), 

• зв'язок навчання з життям дитини, грою, працею. 

Проблемне навчання передбачає:  

• створення проблемної ситуації;  

• вихід з неї, тобто вирішення проблеми.  

Загальні функції проблемного навчання: 

• засвоєння учнями системи знань і способів розумової 

практичної діяльності; 

• розвиток пізнавальної самостійності і творчих здібностей 

учнів; 

• формування діалектико-матеріалістичного мислення 

школярів (як основи). 
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Крім того, проблемне навчання має спеціальні функції: 

• виховання навичок творчого засвоєння знань (застосування 

окремих логічних прийомів і способів творчої діяльності); 

• виховання навичок творчого застосування знань 

(застосування засвоєних знань у новій ситуації) і уміння 

вирішувати учбові проблеми; 

• формування і накопичення досвіду творчої діяльності 

(оволодіння методами наукового дослідження, вирішення 

практичних проблем і художнього відображення 

дійсності). 

Основна мета вчителя: зацікавити, захопити учнів роботою.  

Дії учнів:  

• виявлення проблеми;  

• формулювання;  

• пошук рішення;  

• рішення безпосередньо.  

Методи проблемного навчання розрізняються ступенем 

зростання складності і самостійності учнів при вирішенні навчальних 

проблем:  

• проблемне викладання знань;  

• викладання з проблемним початком;  

• частково-пошуковий, або евристичний метод;  

• дослідницький метод.  

Проблемне викладання: вчитель в ході повідомлення нових 

знань систематично створює проблемні ситуації, ставить питання і 

вказує шляхи вирішення навчальних проблем, постійно спонукаючи 

учнів до самостійної пізнавальної діяльності.  

Тут може бути застосований метод - пошукова бесіда, коли учні 

не задовольняються роллю слухачів і прагнуть самі відповідати на 

запитання.  

Викладання з проблемним початком: вчитель, створивши на 

початку викладу нових знань проблемну ситуацію, далі пояснює 

навчальний матеріал традиційним, інформаційним способом. Цей 

метод є найбільш доступним.  

Пошукова бесіда (частково-пошуковий метод): "Для того, щоб 

удосконалити розум, треба більше міркувати, ніж заучувати" (Рене 

Декарт).  

Дослідницький метод - це організація пошукової, пізнавальної 

діяльності учнів шляхом постановки вчителем пізнавальних і 
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практичних завдань, що вимагають самостійного творчого 

вирішення:  

• збір інформації та її аналіз;  

• осмислення предмета дослідження;  

• постановка навчальної проблеми та її розв’язання;  

• перевірка результату;  

• застосування нових знань на практиці.  

Наш мозок не реагує ні на що, крім відповідей на його власні 

запитання. Звідси випливає ключова роль запитань у навчанні. 

Питання важливіше відповідей. І виконувати цю роль, забезпечити 

учневі режим найбільшого сприяння можуть тільки активні методи 

навчання - наукове дослідження, проект, дискусія, ділова гра і т.д. 

Все це викликає необхідність побудови нових шкал зовнішніх 

оцінок. Тобто замість того, щоб оцінювати знання та вміння учня у 

звичних термінах - «знає - не знає», «вміє - не вміє», «є навик - немає 

досвіду», ми переходимо до оцінки самих продуктів в термінах - 

«цікаво або нецікаво», «красиво або некрасиво», «оригінально чи 

неоригінально», «суперечливо або несуперечливо» і т.д. Це зовсім 

інша шкала оцінок. 

1.3 Проблемна ситуація 

Проблемне навчання засноване на створенні особливого виду 

мотивації - проблемної. Зміст матеріалу представляє собою ланцюг 

проблемних ситуацій.  

Одна і та ж проблема може бути представлена різними 

способами.  

Вирішити ту чи іншу проблему - значить допомогти учням 

самим сформулювати або тему уроку, або не подібні з темою 

питання, дослідження, відповіді на які виведуть на тему уроку. 

В основу проблемної ситуації покладають суперечність між 

знанням і незнанням.  

Отже, проблемна ситуація - центральна ланка в проблемному 

навчанні.  

С.Л. Рубінштейн стверджував: "Початковим моментом 

розумового процесу, звичайно, є проблемна ситуація. Мислення 

починається з проблеми, з подиву або здивування, з протиріччя".  

Проблемна ситуація - це інтелектуальне уcкладнення людини, 

що виникає у випадку, коли вона не знає, як пояснити явище, факт, 

процес дійсності, не може досягти мети відомим їй способом. Таке 

ускладнення спонукає людину шукати новий спосіб пояснення або 
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спосіб дії. Проблемна ситуація є закономірністю продуктивної, 

творчої пізнавальної діяльності. Вона обумовлює початок мислення в 

процесі постановки і розв’язання проблем. 

Ознаки проблемної ситуації:  

• необхідність виконання такої дії, завдяки якій виникає потреба 

в новому, невідомому відношенні, способі або умови дії;  

• наявність невідомого для учнів;  

• можливості учнів повинні бути достатніми для самостійного 

розуміння поставленого завдання і умов виконання.  

У педагогічній практиці існує кілька типів створення 

проблемної ситуації, але важливою умовою є те, що на уроках вони 

створюються з наростанням складності, тобто від простої до більш 

складної, іншими словами - з поступовим ускладненням. 

 
Тип 

проблемної 

ситуації 

Тип протиріччя Прийоми створення проблемної 

ситуації 

З подивом Між двома (або більше) 

фактами 

Одночасно пред'явити суперечливі 

факти, теорії  

Зіштовхнути різні думки учнів 

питанням чи практичною дією 

Між життєвим 

представленням учнів і 

науковим фактом 

 

Оголити життєві уявлення учнів 

питанням чи практичним завданням з 

«пасткою» 

Пред'явити науковий факт 

повідомленням, експериментом, 

презентацією 

З 

ускладненням  

Між необхідністю і 

неможливістю 

виконати завдання 

вчителя 

Дати практичне завдання, не 

здійсненне взагалі 

Дати практичне завдання, схоже з 

попереднім 

Дати нездійсненне практичне 

завдання, схоже з попереднім; 

Довести, що завдання учнями не 

виконано  

 

Правила створення проблемних ситуацій:  

ПРАВИЛО 1: перед учнями повинно бути поставлене таке 

практичне або теоретичне завдання, під час виконання якого учні 

повинні відкрити нові знання або дії. Повинна бути викликана 

потреба в отриманні знань.  



15 

 

ПРАВИЛО 2: пропоноване проблемне завдання повинне 

відповідати інтелектуальним можливостям класу.  

ПРАВИЛО 3: проблемне завдання повинне передувати 

поясненню навчального матеріалу.  

ПРАВИЛО 4: не можна змішувати проблемну ситуацію і 

проблемне завдання. (Проблемне завдання не є саме по собі 

проблемною ситуацією. Воно може викликати проблемну ситуацію 

лише при дотриманні певних умов: питання, яке формулює вчитель 

повинно відповідати питанню, що виникає в учня.  

ПРАВИЛО 5: проблемну ситуацію можна викликати за 

допомогою теоретичного проблемного завдання або практичного (в 

результаті того, що дітьми не можуть виконати).  

ПРАВИЛО 6: проблемну ситуацію повинен формулювати 

вчитель шляхом вказівки учневі на причини невиконання ним 

навчального завдання.  

1.4 Проблема 

Що ж являє собою проблема? Проблемою називається завдання, 

спосіб виконання або результат якого учневі заздалегідь невідомий, 

але учень володіє вихідними знаннями й уміннями для того, щоб 

здійснити пошук цього результату або способу виконання. Інакше 

кажучи, це питання, відповідь на який невідомий учневі, але він може 

приступити до його пошуку. 

Таким чином, у проблемі є об'єктивний момент, вихідні дані, що 

дозволяють її вирішити, знайти шукане. У ній є і суб'єктивний 

момент - учень повинен бути готовий прийняти проблему до 

вирішення. Питання, на яке учень заздалегідь знає відповідь, не є 

проблемою. Не є проблемою і таке питання, відповідь на яке учневі 

невідоме, і в нього немає достатніх знань для пошуку розв’язання. 

Проблемне питання: А, може, нам все-таки не потрібні 

проблемні уроки?  

Однак якість проблемного навчання на 15-18% вище, ніж у 

традиційному навчанні. 

Психологічною наукою встановлена певна послідовність етапів 

продуктивної пізнавальної діяльності людини в умовах проблемної  
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Розв’язок 

Пошук способів її 

розв’язання 

Проблема 

Проблемна ситуація 

 

ситуації:  

Слід, однак, мати на увазі, що навіть часте застосування 

проблемного навчання не досягає мети, якщо воно не організовано в 

певній системі. Система проблемних завдань, що вводяться у 

навчальний процес, повинна передбачати охоплення основних і 

доступних типів проблем даної науки, важливих для загальної 

середньої освіти, засвоєння в рамках загальної освіти методів 

досліджуваної науки і основних рис творчої діяльності. І, нарешті, 

система пошукових задач повинна передбачити поступове зростання 

їх складності. 

Проблемне навчання є умовою і засобом досягнення ряду 

найважливіших цілей школи. Але було б неправильно укласти з 

цього, що все навчання має стати проблемним. Це суперечило б 

можливостям школи, навчання стало б неекономно організованим, 

порушені були б і закономірності процесу засвоєння, вимагає 

початкового отримання в певній формі готових знань, які могли б 

бути застосовані в ході вирішення проблем. Проблемне навчання має 

зайняти відповідне місце в загальній системі навчання даного 

предмета. Проблемне навчання, таким чином, не є особливим типом 

навчання, що приходять на зміну попереднім типам, не грає ролі 
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універсального методу навчання. Воно є необхідною складовою 

частиною сучасної цілісної системи навчання, що передбачає 

різноманіття цілей, видів змісту освіти та методів навчання. 

Існують чотири рівня проблемності у навчанні: 

1. Учитель сам ставить проблему (завдання) і сам вирішує її при 

активному слуханні та обговоренні учнями. 

2. Учитель ставить проблему, учні самостійно або під його 

керівництвом знаходять розв’язання. Учитель спрямовує учня на 

самостійні пошуки шляхів вирішення (частково-пошуковий метод). 

Тут спостерігається відрив від зразка, відкривається простір для 

роздумів. 

3. Учень ставить проблему, викладач допомагає її вирішити. В 

учня виховується здатність самостійно формулювати проблему. 

4. Учень сам ставить проблему і сам її вирішує. Учитель навіть 

не вказує на проблему: учень повинен побачити її самостійно, а 

побачивши, сформулювати і дослідити можливості та способи її 

вирішення. 

Вміння учнів вирішувати проблемні ситуації включають: 

1) уміння бачити проблеми і ставити їх самостійно; 

2) уміння створювати гіпотезу розв’язання, оцінювати її, 

переходячи до нової в разі непродуктивності першої; 

3) уміння направляти і змінювати хід розв’язання у 

відповідності зі своїми інтересами; 

4) уміння оцінити своє розв’язання і розв’язання 

співрозмовників. 

Уміння викладачів керувати процесом вирішення проблемних 

ситуацій зводяться до наступних: 

1) вміння передбачити можливі проблеми на шляху досягнення 

мети в проблемній ситуації; 

2) уміння миттєво переформулювати проблемну ситуацію, 

полегшуючи або ускладнюючи її на основі регулювання кількості 

невідомих компонентів; 

3) уміння вибрати проблемні ситуації відповідно до ходу думки, 

щодо вирішування проблеми; 

4) уміння неупереджено оцінити варіанти розв’язання учнів, 

навіть у разі неспівпадання точок зору учнів і вчителя. 

1.5 Переваги та недоліки проблемного навчання 

Переваги проблемного навчання очевидні.  
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Це в першу чергу великі можливості для розвитку уваги, 

спостережливості, активізації мислення, активізації пізнавальної 

діяльності учнів; воно розвиває самостійність, відповідальність, 

критичність і самокритичність, ініціативність, нестандартність 

мислення, обережність і рішучість і т.п. Крім того, що дуже важливо, 

проблемне навчання забезпечує міцність придбаних знань, бо вони 

видобуваються в самостійній діяльності. 

Проблемне навчання має ряд переваг у порівнянні з 

традиційним, оскільки:  

1) вчить мислити логічно, науково, діалектично, творчо;  

2) робить навчальний матеріал більш доказовим, сприяючи тим 

самим перетворенню знань у переконання;  

3) як правило, більш емоційно викликає глибокі інтелектуальні 

почуття, у тому числі почуття радісного задоволення, відчуття 

впевненості у своїх можливостях і силах, тому захоплює школярів, 

формує серйозний інтерес учнів до наукового знання;  

4) встановлено, що самостійно «відкриті» істини, закономірності 

не так легко забуваються, а в разі забування самостійно здобуті 

знання швидше можна відновити. 

Проблемне навчання пов'язане з дослідженням і тому 

передбачає розтягнуте в часі виконання завдання. Учень потрапляє в 

ситуацію, подібну до тієї, в якій знаходиться діяч, що вирішує творчу 

задачу або проблему. Він постійно думає над нею і не виходить з 

цього стану, поки її не вирішить. Саме за рахунок цієї незавершеності 

і формуються міцні знання, навички та вміння. 

До недоліків проблемного навчання можна віднести те, що воно 

завжди викликає утруднення в учня в навчальному процесі, тому на 

його осмислення і пошуки шляхів вирішення йде значно більше часу, 

ніж при традиційному навчанні. Крім того, як і при програмованому 

навчанні, розробка технології проблемного навчання вимагає від 

викладача великої педагогічної майстерності й багато часу. Мабуть, 

саме ці обставини не дозволяють широко застосовувати проблемне 

навчання. Разом з тим, проблемне навчання відповідає вимогам 

сучасності: навчати досліджуючи, досліджувати навчаючи. Тільки 

так і можна формувати творчу особистість, тобто реалізувати основну 

задачу педагогічної праці. 

Учасникам майстерні роздаються листки з основними 

теоретичними положеннями і потягом 10 хвилин вони опрацьовують 

їх, використовуючи прийом ІСТЕР. 
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 Пам'ятка для учасників 
Прийом ІНСЕРТ 

   

Прочитай текст і зроби в ньому відповідні позначки, у відповідності зі своїми 

знаннями і розумінням: 

 

«+» - Поставте на полях, якщо те, що ви читаєте, відповідає тому, що ви знаєте; 

 

«-» - Поставте на полях, якщо те, що ви читаєте, суперечить тому, що ви знали 

або думали що це знаєте; 

 

«V» - поставте на полях, якщо те, що ви читаєте, є новим; 

 

«? »- Поставте на полях, якщо те, що ви читаєте, є незрозумілим чи ви хотіли б 

отримати більш докладні відомості з даного питання. 

 

ТЕМА 2. Створення проблемних ситуацій на уроках. 

2.1 Загальні положення про проблемні ситуації на уроках 

2.2 Основні етапи проблемного уроку  

2.3 Рекомендації щодо створення проблемних ситуацій на уроці.  

2.4 Види проблемного уроку  

 

Мета теми 2.  

 Ознайомити учителів із загальними положеннями про проблемні 

ситуації на уроках; 

 Розглянути основні етапи проблемного уроку; 

 На прикладах розібрати види проблемного уроку. 

Завдання теми 2:  

Систематизувати знання щодо: 

 загальних положень про проблемні ситуації на уроках; 

 видів проблемних уроків. 

Сформувати вміння (навички): 

- створювати проблемні ситуації на кожному етапі уроку;  

- можливості застосування проблемного методу навчання.  

Розвинути установки до: 

- активізації пізнавальної діяльності учнів незалежно від рівня їх 

знань з математики; 

- творчого підходу у виборі методів навчання; 

- самовдосконалення всіх учасників процесу. 
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Сприяти набуттю досвіду; 

- створення проблемних ситуацій на уроках; 

- планування та розробки навчальних занять з використанням 

проблемних ситуацій; 

- розвитку пізнавальної активності та самостійності учнів. 

 

Очікувані навчальні результати теми 2: 
Знання: 

- загальних та спеціальних функцій проблемно-пошукової 

діяльності; 

- методів проблемно-пошукового навчання; 

- основних етапів проблемного уроку. 

Уміння: 

- створювати на будь-якому етапі уроку проблемну ситуацію; 

- використовувати проблемно-пошукову діяльність учнів для 

розвитку активності та самостійності учнів. 

Установки до: 

- самовдосконалення, 

- креативності, 

- постійної творчості у використанні проблемно-пошукової 

діяльності при вивченні математики. 

Набуття досвіду: 

- розробки основних етапів проблемного уроку; 

- створення проблемних ситуацій на уроках; 

- в усвідомленні необхідності та ефективності використання 

технології проблемного навчання. 

ХІД ЗАНЯТТЯ 

Тема 2. Створення проблемних ситуацій на уроках. 

2.1 Загальні положення про проблемні ситуації на уроках 

Якщо ви помітили, більшість дітей полюбляють брати участь у 

нестандартних уроках, позакласних заходах. А чому? Бо, навіть учні з 

низьким рівнем знань з математики, можуть проявити свої творчі 

здібності, запропонувати креативне розв’язання проблеми. 

У Плутарха є відома притча про працівників, які везли тачки з 

камінням. Працівників було троє. До них підійшов чоловік і задав 

кожному і них один і той же питання: «Чим ти займаєшся?» 

Відповідь першого був такий: «Везу цю прокляту тачку». По іншому 

відповів другий: «Заробляю собі на хліб». Третій натхненно 

проголосив: «Будую прекрасний храм!» Всі вони виконували одну й 
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ту саму роботу, але думали про неї, а, отже, і виконували її по-

різному. Тому, перш за все, необхідне усвідомлення школярами 

корисності своєї навчальної праці, усвідомлення мотивів своєї 

діяльності. Звичайно, в основі розумових здібностей лежать природні 

задатки людини. Завдання вчителя в тому і полягає, щоб розвинути ці 

задатки. 

Люди зі слабо розвиненою потребою в пошуку живуть менш 

напруженим життям, їх пошукова активність виражається тільки 

конкретними весняними ситуаціями, коли не вдається на основі добре 

відпрацьованих форм поведінки задовольнити інші потреби, як 

біологічні, - наприклад, потреба в безпеці і в хлібові, так і соціальні, - 

наприклад, потреба в престижі. Якщо ж всі основні бажання 

задоволені, можна неначе жити розслаблено і спокійно, ні до чого 

особливо не прагнучи і, отже, не піддаючись ризику ураження і 

утиску. Відмова від пошуку, якщо пошук не є внутрішньою 

нагальною потребою, дається безболісно і спокійно. Однак, це 

благополуччя уявне і умовне. Воно можливе тільки в ідеальних 

умовах повного комфорту. Наш динамічний світ такі умови нікому не 

надає - і це цілком закономірно, бо накопичення в суспільстві осіб з 

низькою пошуковою активністю неминуче призвело б до суспільного 

регресу. Пошук, не приносячи переживання природності і 

задоволення, стає неприємною необхідністю для людей з низькою 

потребою в пошуку і, зрозуміло, набагато гірше вдається їм, ніж у 

людей з високою потребою в ньому. До того ж людина з низькою 

активністю гірше підготовлена до сутичок з життєвими труднощами і 

швидше відмовляється від пошуку виходу зі складних ситуацій. І 

хоча ця відмова суб'єктивно переживається ними не так важко, але 

об'єктивно опір організму все одно знижується. В одній з країн була 

простежена протягом ряду років доля людей, в характері й поведінці 

яких переважало почуття апатії, байдужості до життя, людей з 

низькою активністю. Виявилося, що вони в середньому вмирають у 

більш ранньому віці, ніж люди активні. І гинуть вони від причин, які 

не є фатальними для інших. Згадаймо Іллю Обломова, людину з 

надзвичайно низькою потребою в пошуку (з дитинства ця потреба у 

нього не розвивалася, бо все давалося в готовому вигляді). Він був 

цілком задоволений життям, вірніше, своєю повною відгородженістю 

від життя, і помер у досить молодому віці з незрозумілої причини. 

Постійна відсутність пошукової активності призводить до того, 

що індивід виявляється безпорадним при будь-якому зіткненні з 
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труднощами або навіть з такими ситуаціями, які в інших умовах як 

труднощі не сприймаються. Так що низька потреба в пошуку не 

тільки робить життя прісним і некорисним, але і не гарантує здоров'я 

і довголіття. 

Можна виділити три групи проблемних ситуацій: 

a)  пізнавальні (теоретичне мислення); 

b)  оціночні (критичне мислення); 

c)  організаційно-виробничі (практичне мислення). 

• Пізнавальні проблеми вирішуються порівнянням, висуванням 

гіпотез, припущень і т.д. В результаті з'являються нові закони і 

висновки в науці, нові поняття. 

• Оціночні проблеми вимагають критичної оцінки предметів і 

результатів праці. 

• Розв’язання організаторсько-виробничих проблем пов'язано з 

пошуком шляхів різних позитивних змін навколишньої дійсності і 

сприяє розвитку практичного мислення, а також веде до пошуку 

застосування знань на практиці. 

Розглянемо докладніше деякі ситуації. 

ПІЗНАВАЛЬНІ 

а) На кожному уроці можливо залучати учнів до самостійного 

визначення понять. На підставі спостережень, описів учні виділяють 

істотні ознаки предмета чи явища. Наприклад, учні засвоїли поняття 

«прямокутник» і переходять до вивчення квадрата. Необхідно 

визначити поняття «квадрат». На дошці вчитель намалював кілька 

квадратів різних за розмірами, положенням, за кольором. Потрібно 

встановити, що спільного в усіх цих фігурах, дати визначення 

поняття «квадрат». Після багаторазового повторення цей прийом 

закріплюється у свідомості школяра як спосіб визначення поняття, як 

засіб пізнання навколишньої дійсності.  

Можна виділити два етапи формування понять: 

1) Постановка питань для вивчення фактів, всебічний аналіз 

явища. 

2) Виділення істотних ознак предметів і явищ (вчитель складає 

питання, які допомагають розкрити суть явища, проводить бесіду, в 

результаті якої формуються нові поняття). 

б) Головне у вирішенні пізнавальної проблеми - залучити 

школярів до вирішення даної проблеми, зацікавити їх новою 

діяльністю. 
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в) Порівняння. Іноді порівняння виступає як самостійна 

проблема: порівняй геометричні фігури і т. д. Порівняння допомагає 

глибше зрозуміти предмети і явища. За допомогою порівняння 

встановлюється схожість і відмінність предметів і явищ за певними 

ознаками. 

г) Найбільш складна пізнавальна проблема, яку вирішують учні 

на уроці, це висування обґрунтованих гіпотез. На підставі наявних 

відомостей учні повинні зробити обґрунтовані припущення. У 

процесі висунення гіпотез важливо навчити школярів обґрунтовувати 

припущення, звертати увагу на істотність, достатність аргументів, з 

яких випливає припущення. Чим твердіше, глибше обґрунтовано 

припущення, тим ближче воно до істини. 

ОЦІНОЧНІ 

Основна мета організації оціночних проблемних ситуацій - 

розвиток критичного мислення учнів. Немає такої сфери життя, де б 

не доводилося оцінювати предмети і явища. Уміння правильно, 

критично мислити необхідно всім людям. 

Зазвичай на уроці учням доводиться спростовувати хибні 

судження. У процесі цієї роботи вони повинні проявити високу 

спостережливість і шляхом зіставлення знайти помилку. 

Приклади завдань: 

• рівним похилим відповідають рівні проекції; 

• якщо сума двох чисел є парним числом, то і добуток цих 

чисел - парне число; 

• бісектриса кута трикутника є одночасно його висотою і 

медіаною; 

• в квітковому магазині продавали 67 троянд. Червоних було на 

4 більше, ніж білих. Скільки було червоних і білих троянд 

окремо? 

Як правило, вчителі пропонують учням завдання, в яких 

помилки виключаються. В результаті у школярів виробляється 

абсолютна довіра повідомленнями, вказівок, завдань. Щоб цього 

уникнути, необхідно розвивати у школярів здатність до аналізу, 

вміння знаходити помилки і обґрунтовувати їх. Прищеплювати 

школярам ці навички треба поступово: спочатку навчити визначати 

судження, в якому є помилка, потім підбирати аргументи, які 

спростовують помилки і, нарешті, розгорнуто і послідовно будувати 

спростування. Спростувати судження - значить встановити його 

хибність; аргумент, який наводить учень повинен точно відповідати 



24 

 

логічним законам, правилам. Учитель використовує різні прийоми 

для пошуку помилок: взаємоперевірка, рецензування і диспут. 

ОРГАНІЗАЦІЙНО-ВИРОБНИЧІ 

Навчальні організаційно-виробничі ситуації сприяють 

підготовці учнів до активної діяльності у виробництві, розвивають 

практичне мислення, вчать знаходити вихід з можливих важких 

положень. На уроках з різних предметів можна і необхідно готувати 

учнів до праці, до вибору професії, вчити вирішувати проблеми, які 

виникають в процесі практичної діяльності. Знання учнів стають 

більш глибокими і міцними, збагачуються новими фактами. 

2.2 Основні етапи проблемного уроку  

1. Організаційний момент.  

Початок нетрадиційного уроку передбачає активізацію 

пізнавального інтересу:  

• римоване початок уроку;  

• з елементами театралізації;  

• з епіграфа;  

• з висловлювання видатних людей, що відноситься до теми 

уроку;  

• з прислів'я, приказки;  

• початок уроку з постановки безпосередньо проблемного 

питання, створення проблемної ситуації.  

Мета цього етапу:  

• психологічний настрій;  

• забезпечення умов для успішного виконання завдань, 

зацікавити пізнавальним процесом.  

А потім кожен з нас має мотивувати учнів до участі в 

навчальному процесі. 

Наприклад:  

"Ми добре попрацювали над попередньою темою" - мотив 

досягнень.  

"Але не засвоїли ще одну важливу сторону цієї теми" - мотив 

відносної незадоволеності. 

"А між тим, це буде необхідно: наприклад, у таких-ситуаціях ..." - 

мотив орієнтації на діяльність). 
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2. Актуалізація знань. 

В організаційному моменті проблемного уроку особливе місце 

займає актуалізація знань. Саме тут виникають проблемні ситуації і 

ставляться навчальні проблеми.  

Тут доречні методи активного навчання:  

• опорні схеми;  

• діалог;  

• мозковий штурм;  

• мозкова атака;  

• комунікативна атака;  

• ігрові моменти.  

3. Основний етап уроку. 

Він вибудовується з опорою на наступні вимоги:  

• використання методів проблемного навчання (пошукових, 

дослідницьких)  

• самостійна робота учнів з переважанням продуктивної 

діяльності. Підвищення позитивної мотивації навчання: 

постановка навчальних проблем, проблемних питань, 

створення проблемних ситуацій, показ їх дозволу.  

• робота з підручником з включенням частково-пошукової 

діяльності.  

• диференційована робота з учнем.  

• формування пізнавальних умінь.  

4. Проблемне домашнє завдання. 

5. Оцінка якості проблемного уроку.  

2.3 Рекомендації щодо створення проблемних ситуацій на 

уроці.  

1) Навчальна проблема повинна зацікавити учнів своєю 

незвичністю, барвистістю, емоційністю.  

2) Учитель повинен бути уважним до емоційного стану учня, 

вчасно з'ясовувати причини труднощів у вирішенні проблемної 

ситуації і надати своєчасну допомогу.  

3) Необхідно дотримуватися дидактичних принципів:  

• науковість;  

• доступність;  

• систематичність і послідовність;  

• свідомість і активність учнів.  

4) Проблемне питання повинно бути:  

• складним, пов’язаним з протиріччями;  
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• передбачати наукову суперечку на базі різних тлумачень;  

• створює труднощі, необхідні для проблемної ситуації.  

5) Переклад проблемного питання в проблемну ситуацію 

здійснюється:  

• через поглиблення проблемного питання;  

• через пошук різних граней його рішення;  

• через зіставлення різних варіантів відповіді.  

6) Форми вирішення проблемних ситуацій:  

• дискусія;  

• наукова суперечка;  

• проблемна лекція;  

• проблемні задачі та завдання;  

• завдання дослідницького характеру;  

• документи, тексти, матеріали з проблемною 

спрямованістю.  

Створити проблемну ситуацію значить ввести суперечність, 

зіткнення, яке викликає реакцію подиву і труднощі. 

Мають прозвучати відповідні питання: 

• Ви можете виконати це завдання?  

• У чому ускладнення?  

• Чому не виходить виконати?  

• Що вас дивує?  

• Яка ж буде тема уроку?  

 

Прийоми створення проблемних ситуацій  

1. Попередні домашні завдання або завдання, на матеріалі 

підручника, в яких немає готової відповіді.  

2. Постановка попередніх завдань на уроці до вивчення нового 

матеріалу.  

3. Використання експериментів і життєвих спостережень 

(усвідомлення неточності своїх уявлень викликає потребу в нових 

знаннях)  

4. Розв’язання експериментальних і пізнавальних теоретичних 

завдань.  

5. Завдання з елементами дослідження.  

6. Створення ситуації вибору (зіткнення різних точок зору) або 

повідомлення протилежних думок.  

7. Пропозиція виконати практичні дії, які на перший погляд, не 

викликають ускладнень.  
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8.Постановка проблемних питань і організація дискусій. 

Питання є проблемним, якщо воно для школярів нове, цікаве, 

містить суперечності. Різні думки учнів підсилюють ситуацію 

проблемності і активізують пошук.  

9.Учітель сам ставить проблему.  

10.Учням дається завдання, у процесі виконання якого 

народжується проблемна ситуація.  

11.Перед учнями ставиться питання, відповісти на яке вони 

повинні, прослухавши пояснення вчителя і зробивши відповідні 

висновки.  

2.4 Види проблемного уроку  

Досвід кожного з вас – це справжня печера скарбів. «Чому 

печера?» - запитаєте ви. Бо більшість з вас, талановитих людей, 

складає свої відкриття на полички. Та лише обраним (вашим учням, 

адміністрації, різного роду перевіряючим) пощастило бути 

присутніми і побачити ваші дорогоцінні знахідки. А от «Чому 

скарбів?», сподіваюсь, нікому пояснювати не треба. Я ж закликаю вас 

ділитися скарбом з іншими. 

Зараз я уявлю себе в якості Алібаби і спробую знайти ті чарівні 

слова «Сім-сім, відчинись», щоб витягти на світ ваш безцінний 

досвід. 

Які види уроків, з вашої точки зору, можна вважати 

проблемними? 

Виступи присутніх з аргументацією.(Керований діалог) 

Після кожного виступу вид уроку записується на дошці. 

 
1.Урок-дискусія (спонтанні дискусії, заздалегідь заплановані).  

Регламентована дискусія.  

Учні отримують чіткий план, структуру та регламент обговорення. У малих 

групах відбувається обговорення однієї загальної проблеми.  

Хід уроку.  

• учитель формулює загальну проблему.  

• висуває можливі гіпотези її вирішення.  

• визначає структуру малих груп.  

Хід дискусії в групі.  

Представники груп: ведучий - організує, аналітик - піддає сумніву думки, 
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протоколіст - фіксує, спостерігач-дає оцінку роботи кожного, формулюється 

загальне рішення.  

Проблемно-проектна дискусія.  

1) Постановка вчителем проблеми.  

• Як зробити щось, щоб досягти ...?  

• За яких умов можливе ...?  

• Як організувати, щоб ...?  

2) Індивідуальне обдумування ідей.  

3) Пропозиція ідей і наочна їх фіксація.  

4) Угрупування ідей і формулювання 2-3 ідей в узагальненому вигляді.  

5) Колективне обговорення.  

6) Прийняття рішення.  

"Круглий стіл".  

Обговорення проблеми ведеться групами учнів, але обмін думками 

відбувається не тільки між групами (або всередині однієї групи), але і з 

аудиторією.  

Панельна дискусія.  

Намічена проблема обговорюється в групі, а потім її учасники викладають 

позиції.  

Форум.  

Подібна з попередньої, але відмінність в тому, що група вступає в обмін 

думками з аудиторією.  

Симпозіум.  

(Виступ із заздалегідь підготовленими повідомленнями. Після заслуховування 

аудиторія задає доповідачу питання).  

Парна дискусія ("Вертушка").  

(Залучення всіх учнів до обговорення проблеми. Створюється 2 кола: 

внутрішній і зовнішній.  

Внутрішній коло нерухомий.  

Зовнішній - учні пересідають за сигналом вчителя на стілець вправо. Сидять 
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обличчям один до одного.  

Техніка "Акваріума". 

2.Урок-проблемна лекція.  

3.Урок-семінар.  

а) семінар-дискусія.  

• "мозковий штурм"  

• "суперечка рядів" + судді  

• "вчитель проти учнів" (учні прагнуть знайти вірне рішення проблеми, а 

вчитель проти кожної версії висуває контраргумент).  

• "учні проти вчителя" (вчитель відповідає на питання).  

б) семінар - взаємонавчання.  

• "Круглий стіл".  

• Урок-дослідження.  

• Колективні заняття проблемного характеру.  

4.Урокі креативного типу:  

а) урок-діалог;  

б) урок-дискусія;  

в) диспут;  

г) урок - протиріччя;  

д) пошуковий урок;  

е) урок винахідництва;  

ж) урок відкриттів;  

з) ділова гра;  

і) урок-навпаки (учень в ролі вчителя);  

к) урок в школі майбутнього;  

л) урок захисту творчих робіт.  

5. Парне взаємонавчання.  

6. Групова робота по загальній темі.  
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7. Взаємонавчання груп.  

Процес навчання математики в школі включає три основні 

складові: 

• пояснення нового матеріалу; 

• самостійна робота; 

• опитування учнів. 

Пояснення нового матеріалу є ефективним, якщо зміст 

переданої інформації і форма її подачі забезпечують необхідну 

активність учнів, і від того, як учитель організовує пояснення, багато 

в чому залежить якість їх знань. Нерідко при вивченні геометрії 

параграф починається відразу з визначення чи формулювання 

теореми, тому вчителю самому доводиться продумувати вступні 

зауваження, пов'язувати дану тему з попередньою, створювати 

проблемні ситуації, підшукувати матеріал, який би зацікавив учнів. 

Наприклад, урок, присвячений трапеції, можна почати відразу з 

визначення, а можна почати так: «Чи доводилося вам чути слово 

«трапеція» раніше? Чи знаєте ви, що воно означає? Сьогодні на уроці 

ми дізнаємося, яка фігура в геометрії називається трапецією і які її 

властивості». А можна почати урок із зображення на дошці різних 

опуклих чотирикутників. Серед них відомі учням паралелограм, 

прямокутник, квадрат, ромб і новий чотирикутник (трапеція). Дітям 

пропонується назвати їх і дати визначення, а невідомий чотирикутник 

назвати «трапецією» і попросити учнів дати самим визначення (учні 

повинні побачити паралельність тільки двох сторін). 

Трохи інакше доводиться починати урок, на якому доводиться 

теорема. Візьмемо урок «Теорема Піфагора». Почати можна з 

історичних відомостей, розповісти про Піфагора, а вже потім перейти 

до доведення самої теореми. Виклад історичного матеріалу займає 

небагато часу і сприяє підвищенню інтересу до досліджуваної теми. І 

все ж найбільш доцільним є варіант, що передбачає створення 

проблемної ситуації: «Розглянемо задачу. У прямокутному 

трикутнику катети дорівнюють 4 і 3 сантиметри. Чому дорівнює 

гіпотенуза цього трикутника?» Потім продовжуємо:« Поки ви не 

можете вирішити таку задачу. Це не дивно, так як для її вирішення 

необхідно знати дуже важливу теорему, з якою ми і познайомимося ». 

Пропонуючи учням завдання, вирішення якого можливе тільки 

із застосуванням теореми Піфагора, ми тим самим ставимо проблему, 

як знайти гіпотенузу, знаючи катети трикутника. Завдяки створеній 

проблемній ситуації, сприйняття нового матеріалу робиться 
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усвідомленим, цілеспрямованим, що сприяє його глибокому 

засвоєнню. 

Проблемну ситуацію можна створити, наприклад, при побудові 

бісектриси кута, поділі відрізка навпіл і т.д. 

Проблемне навчання ефективно сприяє формуванню в учнів 

математичного складу мислення, появі інтересу до предмета, 

прищеплює навички дослідницької роботи і бажання самостійно 

вирішувати різноманітні ситуації. 
 

ТЕМА 3. Круглий стіл – обмін досвідом 

3.1 Приклади створення проблемних ситуацій 

3.2 Практикум з моделювання проблемних ситуацій на уроці 

математики за темами 

3.3 Завершальний етап роботи: рефлексія. 
 

Мета теми 3.  

 розглянути на конкретних прикладах створення проблемних 

ситуацій, 

 провести з учасниками практикум з моделювання проблемних 

ситуацій на уроці математики за темами, 

 провести завершальну рефлексію. 
 

Завдання теми 3:  

Систематизувати знання щодо: 

 моделювання проблемних ситуацій на уроці математики, 

 колективних прийомів розв’язання проблем,  

Сформувати вміння (навички): 

 залучення учнів до творчого пошуку 

 наситити шкільне життя дітей різноманітною творчою 

діяльністю, щоб кожен мав можливість реалізувати свої 

сильні якості особистості 

Розвинути установки до: 

 створення для учнів ситуацію успіху 

 самостійного створення проблемних ситуацій на уроці 

 співробітництва і взаємодопомогу принесли бажаний 

результат  

 самоствердження 

 вміння слухати один одного, не блокувати ідеї інших. 
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Сприяти набуттю досвіду 

 з активізація учнівської самостійної дослідницької 

діяльності 

 у розширенні кругозору учня, у підвищенні його 

самооцінки, , формувати дослідницьку компетентність 

 вдалому використанні робота в парах. 

Очікувані навчальні результати теми 3: 
Знання: 

- загальних та спеціальних функцій проблемно-пошукової 

діяльності; 

- методів проблемно-пошукового навчання; 

- основних етапів проблемного уроку. 

Уміння: 

- створювати на будь-якому етапі уроку проблемну 

ситуацію; 

- використовувати проблемно-пошукову діяльність учнів для 

розвитку активності та самостійності учнів. 

Установки до: 

- самовдосконалення, 

- креативності, 

- постійної творчості у використанні проблемно-пошукової 

діяльності при вивченні математики. 

Набуття досвіду: 

- розробки основних етапів проблемного уроку; 

- створення проблемних ситуацій на уроках; 

- в усвідомленні необхідності та ефективності використання 

технології проблемного навчання. 

 

ХІД ЗАНЯТТЯ 

Тема 3. Круглий стіл – обмін досвідом 

3.1 Приклади створення проблемних ситуацій 

Пропоную наступні варіанти створення проблемних ситуацій на 

уроках математики. 

1. Створення проблемних ситуацій через навмисне допущені 

вчителем помилки. 

У розумінні дітей вчитель - це комп'ютер, який не може 

помилитися ніколи, і вони зазвичай сліпо копіюють його розв’язки. 

Приклад № 1.7 кл. Тема «Лінійні рівняння з однією змінною». 
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Вирішую швидко рівняння: 

(3Х + 7) х 2 - 3 = 17 

6Х + 14 - 3 = 17 

6Х = 17 - 14 - 3 

6Х = 0 

Х = 0  

Природно при перевірці відповідь не сходиться Проблемна 

ситуація. Шукають помилку. Діти вирішують проблему. Після цього 

учні дуже уважно стежать за думкою і рішенням вчителя. Результат - 

уважність і зацікавленість на уроці. 

Приклад № 2. Даю завдання додому і кажу: "У мене не 

виходить". Спробуйте ви, звертайтеся до кого хочете за допомогою. 

Хоча завдання вирішується. Проблемна ситуація. На інший урок у 

них радісні обличчя - вони вирішили. 

2.Створення  проблемних ситуацій через використання 

цікавих завдань. 

Приклад № 1. 7 кл. Тема: «Лінійна функція» 

Звичайна форма завдання: 

Функція задана формулою У = Х + 5. Знайдіть значення функції 

при Х = 0, 7, -5, 1. 

Цікава форма завдання: Запрошую до дошки учня, даю йому 

картку, на якій  написано У = Х + 5. На дошці заготовлена таблиця:Х 

та У. 

Учень з класу називає якесь значення Х. Учень біля дошки 

вписує це число в таблицю і, поставивши його в формулу, знаходить і 

вписує в таблицю відповідне йому значення У. Потім другий учень з 

класу називає інше значення Х і учень біля дошки проробляє ті ж 

операції. Завдання класу - "вгадати" формулу, записану на картці. 

Проблемна ситуація створена. Виграє той учень, який перший назве 

формулу. 

Приклад № 2.7 кл. Тема: «Формули скороченого множення» 

Злочинці вкрали у банку велику суму грошей. Їх спіймали, але 

викрадену суму встановити не вдалося. Злочинці категорично 

відмовляються назвати її, стверджуючи, що записали це число у 

вигляді степеня і зашифрували не тільки основу, але і її показник. 

Експертам вдалося дізнатися основу степеня. Це число 5972. Але 

яким був показник не говорять. Після чергового допиту злочинці 

сказали, що показник степеня є коренем рівняння 
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(2y +1)
2
 - 4y

2
 = 9 

y = 2 

5972 = (600 - 3)
2
 = 600

2
 -2 х 600 х 3 + 3

2
 = 360 000 - 3600 + 9 = 

356409 

Приклад № 3. 9 кл. Тема «Сума n-перших членів арифметичної 

прогресії» 

Вивчення питання про суму n-перших членів арифметичної 

прогресії в 9-му класі починаю з розповіді: "Приблизно 200 років 

тому в одній із шкіл Німеччини на уроці математики вчитель 

запропонував учням знайти суму перших 100 натуральних чисел. Всі 

прийнялися поспіль складати числа, а один учень майже відразу ж 

дав правильну відповідь. Ім'я цього учня Карл Фрідріх Гаус. Надалі 

він став великим математиком. Як вдалося Гаусу так швидко 

підрахувати цю суму? " 

Проблемна ситуація: як знайти швидко суму перших 100 

натуральних чисел? 

Розв’язання проблеми (1 + 100) х 50 = 5050 

Послідовність чисел 1, 2, 3, ..., 100 є арифметичною прогресією. 

Тепер виводимо формулу суми n-перших членів арифметичної 

прогресії. 

Головний фактор цікавості - це залучення учнів до творчого 

пошуку, активізація їх самостійної дослідницької діяльності, так як 

унікальність цікавого завдання служить мотивом до навчальної 

діяльності, розвиваючи і тренуючи мислення взагалі і творче, 

зокрема. 

3. Створення проблемних ситуацій через вирішення завдань, 

пов'язаних з життям. 

Приклад № 1. Тема «Периметр прямокутника» 

Сім'я Дмитрика влітку переїхала в новий будинок. Їм відвели 

земельну ділянку прямокутної форми. Папа вирішив поставити 

огорожу. Він попросив Дмитрика порахувати скільки буде потрібно 

штахетника, для огорожі, якщо на 1 погонний м. огорожі потрібно 10 

штук? Скільки грошей витратить сім'я, якщо кожен десяток коштує 

50 гривнів. 

Проблемна ситуація: потрібно знайти довжину огорожі 

(периметр прямокутника). 

Приклад № 2. Тема: «Площа прямокутника» 
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На минулому уроці хлопці ми вимірювали довжину і ширину 

нашого класу і за формулою, знайшли його периметр. Р = (а + в) х2 = 

(6 +8) х2 = 28 м. Пам'ятаєте! 

Подивіться, будь ласка, на підлогу. Фарба зносилася, багато 

чорних смуг. Вам подобається? Мені теж не подобається. Я думаю, 

що влітку нам потрібно обов'язково пофарбувати підлогу. Давайте з 

вами порахуємо, скільки грошей потрібно буде зібрати з кожного 

батька на фарбування підлоги в класі, якщо 1 банка фарби коштує 80 

гривнів і її вистачає, щоб пофарбувати 35 кв. м. 

Проблемна ситуація. Для вирішення цієї задачі нам потрібно 

знайти площу підлоги (площа прямокутника). 

А якщо в класі ще щось буде потрібно підфарбувати, та ще на 

ремонт школи?! Уявляєте, які це гроші і як нам треба берегти підлогу 

в класі і в школі. 

Приклад № 3. 5 кл. Тема «Відсотки» 

В цьому році я нагороджена премією. Звичайно ж, в цьому і 

ваша заслуга. Спасибі. Розмір премії 300 гривнів. Але я отримаю не 

всі гроші. Віднімають прибутковий податок 20%. Я хочу, щоб ви 

допомогли порахувати, яку суму я отримаю. 

Питання: «А як же ми вам допоможемо, якщо ми не знаємо, що 

таке відсоток?» 

Проблемна ситуація створена. Учні із задоволенням працюють 

протягом всього уроку. В кінці уроку я бачу радісні обличчя дітей. 

Вони впоралися з проблемою! 

4.Створення проблемних ситуацій через виконання 

практичних завдань. 

Приклад № 1.. Тема «Площа прямокутника». 

На уроці технології Сергійко випилював лобзиком і отримав 

різні залишки фанери. У якому із залишків викидається фанери 

більше? 

Проблемна ситуація. Потрібно знайти площу даної фігури. 

Висновок: розбити фігуру на прямокутники, знайти площу 

кожної частини і скласти (один з варіантів) 

Приклад. № 2. Тема «Площа квадрата» 

До уроку вам було дано завдання з газети склеїти 1 м
2
. Ви 

зробили це? Молодці. Давайте подивимося, скільки людей  

поміститься на ньому. З'ясовуємо, що 4 людини. Як ви думаєте, чи 

можливо на квадратному майданчику зі стороною 30 км. помістити 

все населення світу? (6,5 млрд.) 
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Проблемна ситуація: потрібно знайти площу майданчика (площа 

квадрата) 

Приклад № 3. 6 кл. Тема «Координатна площина» 

На етапі активного і усвідомленого засвоєння нового матеріалу, 

а також на етапі закріплення застосовую практичні роботи «Тварини 

на площині», «Астрономія і координатна площина». Учні будують 

точки по координатах і малюють тварин і сузір'я, потім розповідають 

про них. Також виконують творчі роботи, самі пропонують свої 

малюнки і по ним складають завдання. 

5. Створення проблемних ситуацій через рішення задач на 

увагу і порівняння. 

Приклад № 1. Третьокласниці Даші вчителька дала завдання 

порахувати, скільки трикутників зображено на малюнку. Вона 

знайшла 5 трикутників. Підійшла Лена і знайшла 7 трикутників. Хто з 

них правий? Спробуємо порахувати разом. 

Визначте, скільки трикутників ви бачите на рисунку та скільки 

чотирикутників? 

2. Що спільного в даних фігурах, а в чому різниця? 

6.Створенняе проблемних ситуацій через протиріччя нового 

матеріалу старому, вже відомому. 

Приклад № 1. 7 кл. Тема «Формули скороченого множення» 

Обчислюємо (2 х 5) ² = 2 ² х5 ² = 100 

                         (3 х 4) ² = 3 ² х 4 ² = 9 х 16 = 144 

                         (5: 6) ² = 5 ²: 6 ² = 25: 36 

                         (3 + 4) ² = 3 ² + 4 ² = 9 + 16 = 25  

Спробуйте порахувати по-іншому. 

(3 + 4) ² = 7 ² = 49 

Проблемна ситуація створена. Чому різні результати? 

(3 +4) ² ≠ 3 ² + 4 ² 

7. Створення проблемних ситуацій через різні способи 

вирішення однієї задачі. 

Приклад. 7 кл. Тема «Розв’язування завдань» 

На заправці села Михайлівка дві цистерни. На початку посівної 

обидві цистерни заповнені. В одній було 59 т бензину, а у другій – 

44 т. Через скільки днів у цистернах залишиться однакову кількість 

пального, якщо щодня з першої цистерни витрачається 5 т, а з другої 

– 2 т. 

Розв’язують за допомогою рівняння (алгебраїчний) 

59 - 5х = 44 - 2х 
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А ось вчора четверокласник Стас, який не вміє розв’язувати такі 

рівняння, теж зміг розв’язати цю задачу. 

Проблемна ситуація: який спосіб він запропонував 

(арифметичний) 

8. Створення проблемних ситуацій через виконання 

невеликих дослідницьких завдань. 

Приклад 5 кл. Тема «Довжина кола» 

Ще стародавні греки знаходили довжину кола за формулою С = 

π·D, D - це діаметр кола. 

Питання: а що ж таке π·? 

Працюємо в парах, виконуючи необхідні вимірювання. 

1. Обвити склянку ниткою, розпрямити нитку, довжина нитки 

приблизно дорівнює довжині кола склянки. Щоб отримати більш 

точний результат, потрібно це виконати кілька разів. Занесіть дані в 

наступну таблицю. 

2.Виміряйте діаметр склянки лінійкою. Дані занесіть у таблицю. 

3.Знайдіть значення π як невідомого множника. (Можна 

користуватися калькулятором.) 

4.Кожній парі занести обчислене значення π в таблицю на 

дошці. 

Отримані значення π 

                  1 пара 

                  2 пара 

                 3 пара 

середнє арифметичне = (1 пара +2 пара +3 пара): 3 Значення π від 3,1 

до 3,2 π це нескінченна дріб, сучасні машини можуть визначити до 

мільйона знаків після коми. 

π = 3,1415926 ... 

Для того, щоб легше запам'ятати цифри, треба порахувати 

кількість букв у кожному слові висловлювання: «это я знаю и помню 

прекрасно». 

У подальшій роботі ми будемо використовувати значення π = 

3,14 

Дослідження проведене. На уроці, крім дослідницької роботи, 

вдало використовувалася робота в парах. Співробітництво і 

взаємодопомогу принесли бажаний результат. Проблема вирішена. 

Маючи успіх в невеликих дослідженнях на уроках, деякі учні 

залучаються до більш серйозні дослідження, що вимагають багато 

часу. Це унікальна можливість для учня зробити своє відкриття, 
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дізнатися те, що до нього ніхто не знав. Дослідження допомагають 

розширити кругозір учня, підвищити самооцінку, 

самостверджуватися, формувати дослідницьку компетентність.  

Давайте потренуємося. 

3.2 Практикум з моделювання проблемних ситуацій на уроці 

математики за темами: 

 5 кл. «Вимірювання кутів» 

 6 кл. «Ознаки подільності» 

 8 кл. «Теорема Піфагора» 

 7 кл. «Ознаки рівності трикутників» 

 8 кл. «Квадратні рівняння» 

 10 кл. «Однорідні тригонометричні рівняння» 

 

Рекомендації вчителям по створенню проблемних ситуацій 

на уроці. 

1.Підводьте до протиріччя з уже відомим і пропонуйте учням 

самим знаходити спосіб розв’язання. 

2. Спонукайте робити порівняння, узагальнення, висновки. 

3. Створюйте ситуації включення, використовуючи завдання, 

пов'язані з їх життєвим досвідом. 

4. Використовуйте завдання із завідомо допущеними 

помилками. 

5. Пропонуйте практичні дослідницькі завдання. 

6. Відшукуйте різні способи вирішення однієї і тієї ж задачі. 

7. Викладайте різні точки зору на одне і те ж питання. 

8. Навчайте складати задачі за статистичними даними свого 

населеного пункту. 

9. Використовуйте тести з вибором правильної відповіді. 

3.3 Завершальний етап роботи: рефлексія. 

Середньовічні гуманісти стверджували: «Дитина не глек, який 

треба наповнити, а лампа, яку слід запалити». 

І тому я вважаю, що головне в роботі кожного вчителя - 

прагнення перетворити процес навчання в творчий пошук. Я 

намагаюся створити учням умови для активної спільної навчальної 

діяльності в різних навчальних ситуаціях. 

Хороший учитель - той, хто, рефлектуючи власну педагогічну 

діяльність, має право сказати про себе: 

• Я вмію витримати паузу після формулювання питання, щоб не 

заважати дітям думати і приймати рішення. 
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• Я не веду дитину за руку в розв'язанні проблеми, а даю йому 

поле свободи. 

• Я вмію організувати міру допомоги, щоб кожен мав успіх і зміг 

виконувати роботу самостійно. 

• На моїх уроках діти мають можливість задавати питання, 

висловлюватися за своєю ініціативою, почуваються спокійно і 

природно. 

• Я рахуюсь з бажанням дітей продовжити той чи інший вид 

роботи, якщо діти відчувають стан натхнення, творчості, навіть якщо 

це не передбачено планом уроку. 

• Я вмію радіти помилкам дітей, так як ці помилки ставлять 

питання і проблеми перед класом. 

• Я володію активними методами і формами навчальної роботи, 

тому що вони активізують мислення дітей. 

• Я вмію зацікавити дитину навчальною діяльністю. 

• Я уникаю бути диктатором. 

• Я бачу гідності своїх учнів незалежно від їх успіхів у навчанні. 

• Я вмію наситити шкільне життя дітей різноманітної творчої 

діяльністю, щоб кожен мав можливість реалізувати свої сильні якості 

особистості. 

• Я вчу дітей аналізувати. 

• Я формую вміння кожного побачити і оцінити індивідуальність 

кожного. 

• Мої учні володіють колективними прийомами розв’язання 

проблем, вміють слухати один одного, не блокувати ідеї інших. 

• Я не зловживаю оціночними методами і оціночними 

судженнями. 

 

Шановні колеги! Виразіть ваше враження від запропонованої 

вам творчої майстерні за допомогою кольорових карток. 

Зелений - сподобалося (вважаю за потрібне, буду застосовувати) 

Жовтий - сумніваюся, подумаю. 

Червоний - не вважаю за потрібне, не знаходжу корисним. 

Спасибі за відвертість. 
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4. Проблеми методов обучения в современной 

общеобразовательной школе.-М.,1980  

5. Пути повышения эффективности обучения.-М.,1996 

6. Харенко В.М. Інтенсивне навчання//Радянська школа.-1986.-

№3.-С.37-40  

ІІІ – Інтернет-ресурси: 

http://pedsovet.org/ 

http://festival.1september.ru 

http://www.p-lib.ru/psihologia/krutetskii/krutetskii85.html 
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